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Resumen:

En “El Narrador” W. Benjamin sostiene que “...unaui#ad que nos pareciera inalienable,
la mas segura entre las seguras, nos esta sieticdae la facultad de intercambiar
experiencias.” En este texto Benjamin se refiel@saecuelas de una violencia que inhibe
la posibilidad de narrar experiencias comunicatiesel contexto escolar son multiples y
variadas las formas de violencia que inhiben o dmrgmen el intercambio de experiencias.
En este trabajo, intentaré indagar, desde una ¢xtigp benjaminiana: 1) cudles son las
particularidades de la transmisién de experieneiasel aula; 2) de qué manera esas
condiciones inciden en la posibilidad de elabdnaale experiencias propias; 3) el valor
pedagogico de la experiencia y la capacidad nearati el aula.
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La experiencia y la capacidad narrativa. Implicancas pedagdgicas

Mucho se ha escrito en los Ultimos afios acerca ldeescuela consigue contener y
entender a sus estudiantes, si los padres enco@ntria escuela un lugar de conversacion
sobre sus hijos o si simplemente los envian atl gae hagan lo que ellos ya no pueden ni
intentan. Crisis de todo tipo explican estas sitras: la globalizacion, internet, el declive
de las instituciones y desde ya la tan mentadé ates autoridad. Estas y otras hipotesis
sirven para intentar explicar estos procesos qetesuecibir diagnésticos mas drasticos
cuando la situacion involucra a adolescentes. En@@so las escuelas devinieron no sélo
obsoletas sino campos minados de ya no sabemdsatplias y de imposibilidad absoluta.
Ello al punto que, incluso, la primera sensacioa ge tiene cuando uno se acerca a una
escuela media a hacer investigacion es que tampgscdan asi En este trabajo
procuraremos, parafraseando a Benjamin, pasarke fastoria el cepillo a contrapelo
tensionando esas hoy devenidas grandes verdadéss dmmplejas tramas de la vida
escolar.

Entre los grandes enunciados que, segun lo proponad, imposibilitan cualquier
vinculo y/o posibilidad no soOlo de transmisiéon sim®l mas minimo diadlogo
intergeneracional, los mas significativos son dqaetjue refieren a los jovenes como
incapaces de imaginar, trazar y/o pensar futurbbie® es comun escuchar este tipo de
afirmaciones en diversos ambitos, tanto de la golg@al como académicos, en nuestras
investigaciones esto suele aparecer como quejatac@sde docentes que, dado este
diagnéstico, ya no saben qué hacer con sus estesli@®in embargo, es justamente en esas
investigaciones que nos encontramos con imagemesantradicen estas aseveraciones
devenidas maximas del vinculo intergeneracional.s Neferimos al trabajo de
investigacion que desde 2006 estamos desarrollando en esdeefagnaria y secundaria

béasica de la provincia de Santa Cruz, en la UNPACOAEN ese marco, que recuperamos

¥ PICTO UNPA-UACO “Dispositivos pedagdgicos y tesrib en la EGB de la provincia de Santa Cruz”,
Directora: Dra. Silvia Grinberg
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aqui, se realizaron 3445 encuestas administradaadees, docentes y alumnos en 25

escuelas de distintas localidades de la provincia.

Como punto de partida y marco general para la gidouque estamos planteando

aqui, recuperamos algunos datos que nos intexssatar de las encuestas.

Ante las preguntas que referian a las ideas dea @ad respecto de la escuela, los

resultados positivos fueron los siguientes:

S

Total respuestas afirmativa estudiantes padres docentg

¢La escuela contiene y entiende a los

_ 62,1 56,3 74,4
estudiantes?
¢La escuela es un espacio para hablar sobre
los problemas de los estudiantes? 38,9 407 63.2
¢La escuela se preocupa por los problemas
del barrio/ pueblo? 29,7 25 5 470
¢ Los padres de los estudiantes esperan que la
escuela resuelva los problemas que ellos no 24,2 34,2 86,3
pueden resolver?
¢ Los padres de los estudiantes encuentran en
la escuela un espacio para hablar sobre los 46,9 43,3 46,2
problemas de sus hijos?

Fuente: Elaboracion propia en base a encuestaadalPICTO-UNPA N° 31.222

Las instituciones no son sino aquello que los egjeteemos que ellas son. También

es claro que los sujetos creemos muchas y muyitlisinosas acerca de ellas. Ahora bien,
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e
mas alld de las ambigiiedades y contradicciones guda lectura del cuadro se hacen
evidentes también resulta su contrario, esto esiniégenes fatalistas se construyen en
muchos espacios pero las escuelas siguen estaridogpraBentes y trabajando con
adolescentes que creen que los contienen y, exegptos preguntas, en el resto hay
bastante acuerdo respecto de como perciben a lelas®dsi, frente a la imagen mas
comun de la escuela destruida parecen bastantekelos porcentajes de padres, alumnos
y docentes que consideran que la escuela contiendgnde a los estudiantes; ello incluso
cuando los porcentajes disminuyen respecto deesidaela es un espacio para hablar de los
problemas de los estudiantes. Algo similar ocuoe kas dos preguntas que siguen. Un
86,3 % de docentes considera que los padres egpagda escuela resuelva los problemas
gue ellos no pueden resolver. Sin embargo, séleogo mas de la mitad de esos docentes,
el 46,2 %, afirma que los padres de los estudiartegentran en la escuela un espacio para
hablar sobre los problemas de sus hijos.

Otra discrepancia importante encontramos en Isgusstas de cada uno de los
grupos en relacién a las repuestas que dierop@antera y a la segunda pregunta. Ante la
primera pregunta, las respuestas de los tres gragmenden a porcentajes superiores al
56, 3%. Sin embargo, ante la segunda preguntaetgmiestas de docentes y estudiantes
difieren notablemente. El 63, 2 % de los docentesidera a la escuela como espacio para
hablar sobre los problemas de los estudiantesoyed@®8, 9 % afirma tal cosa. Es decir, los
docentes, en su mayoria, creen que la escuelaabopdrtunidades de diadlogo a los
estudiantes, pero sélo 4 de 10 percibe tal cosa.

Asi, a pesar de cierta naturalizacion de las vesonegativas de la escuela, por
ejemplo la afirmacion corriente de que la escuelairve para nada, nos encontramos con
una imagen bastante opuesta en quienes hacenaldiascuela. Tanto los jovenes como
los adultos siguen, sin negar las dificultadegosetrando en la escuela un espacio de
escucha, dialogo y esperanza de un futuro mejor.

Esta imagen se refuerza y/o complejiza al indagarca de la vision de futuro que
tienen docentes, padres y estudiantes. Ante laiptag¢,como sera el mundo dentro de 10

afnos?, las respuestas fueron las siguientes:
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docentes padres Estudiantes
Peor 30 28,6 23,1
No sabe 15,3 14,9 20,3
Diferente 11,8 10,4 18,6
Mejor 10,3 4.4 14,6

Fuente: Elaboracion propia en base a encuestaadaliPICTO-UNPA N° 31.222

Tanto si se lee el cuadro en relacion con las imégenas negativas como con
aguéllas mas auspiciosas, cabria preguntarnoga daberiamos imputar el nihilismo con
el que se suele, irGnicamente, caracterizar adlengs. Si bien todos dicen que el mundo
va a ser peor, las imagenes mas nihilistas sobiigeb la tienen los adultos: docentes y
padres. Solo el 4,4% de los padres y el 10,3% sleldtmentes creen que el mundo sera
mejor. En cambio, un 18,6 % de los estudiantesspigue el mundo sera diferente.

Este ultimo punto nos conduce a la siguiente sead@nuestro trabajo: los adultos
nos quejamos (incluso en la universidad) de quetragealumnos son nihilistas, que no
participan, no les importa nada, etc., pero tamsotros como los docentes encuestados
somos quienes tenemos las visiones mas nihiligtag. podriamos decir junto con
Agambeft que somos nosotros los adultos quienes, tras fstruido hasta la Ultima
posibilidad de experiencia auténtica, reprochamios govenes de aquello que en realidad
Nosotros ya no somos capaces de tener.

En este trabajo nos proponemos recorrer los modogue esa destruccion de la
experiencia, que necesariamente supone el nihiliafecta la constitucion y el devenir de
la vida escolar y de hecho de cualquier empresaatitta. Ello para luego pensar en la
posibilidad de recuperar, sino nuestra capacidadxgeriencia, algunos trazos para una
vida institucional que permitan configurar la trarision de la cultura como eje de la vida
de las escuelas. Transimision sin la cual, diriandt, estariamos condenados a empezar
siempre de cero. Asi, y a a pesar de la decretadatende las instituciones, tal como
pudimos observar en las encuestas realizadas, cizelassigue siendo un lugar de

contencién y comprension para los que la vivenda@ianmete. Tener un lugar es,

* Giorgio Agamben, “Infancia e historia. Ensayo reola destruccién de la experiencia”, Segunda Buici
Adriana Hidalgo Editora, Buenos Aires, 2004, p&y. 1
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seguramente, producto y condicion de la experieritlla porque no refiere a objetos y
atributos de las localizaciones, sino mas bienpastide experiencia y contacto con el
mundo, a las necesidades de seguridad, pertenendgentidad que los individuos
construyen a lo largo de sus vidas.

A continuacién, en un primer momento nos ocuparejuaf con Agamben y
Benjamin de discutir la nocion de experiencia y @®no el primer lugar de su
expropiacion ha sido la ciencia que la transformé@eperimento susceptible de operacion
y manipulacion, para luego adentrarnos en comoresaa logica operando en la escuela
destruye cualquier posibilidad de transmision ulicea todos y cada uno de nosotros en la
serie individuo maquina que supo describir Foucdatr Gltimo y para concluir nos
preguntamos por la posibilidad de recuperar a $rae€la idea de narracion un lugar para
gue el encuentro entre los nuevos y los que yan estéel mundo se haga posible y asi
ofrecer alguna linea para la construccion de uleadiia/pedagogia (diremos nosotros)

venidera.

II. ¢ LA IMPOSIBILIDAD DE LA EXPERIENCIA?

En “Infancia e Historia” dice AgambenEh la actualidad, cualquier discurso sobre
la experiencia debe partir de la constatacion de g no es algo realizable. Pues asi
como fue privado de su biografia, al hombre seaexpropiado su experiencia: mas bien
la incapacidad de tener y transmitir experienciaszqgs sea uno de los pocos datos ciertos
de que dispone sobre si mismolinas paginas méas adelante, Agamben reproduce una
frase de Francis Bacon que dicéa“experiencia, si se encuentra, espontaneamente se
llama ‘caso, si es expresamente buscada toma elbreorde ‘experimento’. Pero la
experiencia comdn no es Mas que una escoba rotprageder a tientas como quien de
noche fuera merodeando aqui y a alla con la espexale acertar el camino justo, cuando
seria mucho mas util y prudente esperar el diageder una luz y luego dar con la calle.
El verdadero orden de la experiencia comienza &kader la luz; después se alumbra el

® Ibid , pag 7
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camino, empezando por la experiencia ordenada yunaag no por aquella discontinua y
enrevesada; primero deduce los axiomas y luegogu®con nuevos experimeritds

La interpretacion que realiza Agamben de este tefiere a como la expropiacion
de la experiencia estaba implicita en el proyeatalémental de la ciencia moderna, ya que
nacié de una tremenda desconfianza de la expaienténdida a la manera tradicional. El
experimento, o certificacion cientifica de la exgecia, responde a esa pérdida de certeza
gue desplaza la experiencia lo mas fuera posilldnambre: a los instrumentos y a los
nameros. Pero, sefiala Agamben, una experiencieedatay en calculable y cierta pierde

inmediatamente su autoridad.

Es en esa misma linea Arendt sefiala la confusiérsgpuso la época moderna entre
autoridad y autoritarismo implicada en la ruptuedabs cimientos del hilo de la tradicion y
por tanto de las posibilidades de su transmisiétaeelacion entre viejos y jovenes que,

como sefala la autora, es por definicion educativa.

Y esto es exactamente lo que le ocurrio a la espeid, y a las posibilidades de su
transmisién, en la modernidad. Tal como sefiala eldrgrrosd, la experiencia es
objetivada, homogeneizada, controlada, calculadhridada, es decir, convertida en
experimento. La ciencia captura la experienciagolastruye, la elabora y la expone segun
Su punto de vista, que es objetivo y con preteesiale universalidad. Pero con eso elimina
lo que la experiencia tiene como mas propio: laositglidad de objetivacion y de

universalizacion.

Una reconstruccion historica del status epistemobode la experiencia en nuestra
cultura, nos permite entender por qué ocupa urr kigasidiario en la educacion y el escaso
valor pedagogico que se le atribuye, que estdioslado con un aspecto muy significativo
del proceso de escolarizacion y produccion de lgesuidad que se produce en la

modernidad. En todas las propuestas pedagdgicasrnazdalgo valorado negativamente

® Ibid , pag 13

’ Jorge Larrosa, Conferenci:a experiencia y sus lenguajedpto. de Teoria e Historia de la Educacion,
Universidad de Barcelona, «La Formacion Docenteeegitsiglo XIX y el siglo XXI».

En http://www.me.gov.ar/curriform/publica/oei_200311@&nencia_larrosa.pdf

(23 /07/2010)
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debe ser reprimido para que otra cosa, valoragidy@nente, pueda expandirse. Y es ahi
que cuando la distribucion de las luces, en la e verdades cientificas consigue
imponerse y se transforma en el contenido escalaexcelencia se destruye siguiendo a
Arendt, aquello que hace posible el vinculo dedadmision: la autoridad contenida en el

autor de una obra de experiencia.

En gran parte el debate respecto de la experielesianida experimento refiere a la
relacion entre el conocimiento y la vida. Reladiue en el concepto d#ldung, entendida
a la manera que se fue conformando en el raciomalisistrado, refiere a un proceso de
formacion por el cual la humanidad avanza hacigrepia perfeccion de modo autonomo,
autoformandose y liberandose por el saber eyaadun profundo sentido vital. Pero, esa
idea debildung tal vez la “Gltima” imagen para pensar a la edi@@acomo transmision de
experiencia, fue convirtiéndose en transmisionaleees Utiles. Tal como dice Larrosa “
juego del saber ha quedado vaciado de su senttdbywno es hoy otra cosa que un mero
calcular dominador que, ocupado en la verdad deheshos y el funcionamiento de los
procesos, nos deja desvalidos y abandonados amteigina del mundo, ante el sentido de
nuestra experiencia y ante el sentimiento precpgm a veces urgente de nuestra propia
libertad”®,

El paroxismo de la vision cientifica en la escuédaencontramos resumido en este
texto de Dicker’s “Pues bien; lo que yo quiero son realidades. Noelesefieis a estos
muchachos y muchachas otra cosa que realidadedaBsida sélo son necesarias las
realidades. No plantéis otra cosa y arrancad dezraido lo demas. Las inteligencias a
base de realidades; todo lo que no sea esto nedesra jamas de nada. De acuerdo con
esta norma educo yo a mis hijos, y de acuerdo esia norma hago educar a mis
muchachos. jAteneos a las realidades, caballeroBdl como Dickens logra reflejarlo a lo
largo de su novela el lenguaje de la ciencia esletrguaje: es un lenguaje de realidades,

de descripciones informativas que procura comurgarinando la ambigiedad, eludiendo

8 Jorge Larrosa, “Saber y Educacion”, drticacion y Filosofia, enfoques contemporéhedsan Houssaye
(compilador), Eudeba, Buenos Aires, 2003, pp.214

® Charles DickensTiempos DificilesHyspamerica, Argentina, 1982, p.9.
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la vaguedad. Se trata de un lenguaje neutro, guége de realidades, que no valora sino
gue describe y explica los hechos de manera odjetiv

Es en esa direccion en el que la critica modeffieaiaea la escision entre el lenguaje
de la ciencia y la posibilidad de la transmisiénla@experiencia que entendemos puede
situarse el diriamos diagnostico cada vez mas ladtugue refiere Benjamin en su trabajo
en torno de la “la pobreza de experiencia”. Allnde establece la estrecha relacion entre
experiencia y narracion, al punto que es difttdcernir si el autor se refiere a la
imposibilidad de la experiencia, o a la imposilatidde narrarla, o una cosa implica la otra.
En diferentes textos Benjamin aborda el problemexgeriencia. Lo hace desde la nocion
tradicional, vinculada a un mundo estable y anacodly, la pone en tensién con la
experiencia de su tiempo, en el contexto de lasdgsciudades y la cultura de masas. En
“El Narrador”, Benjamin plantea la desaparicion ¢ figura del narrador v,
consecuentemente, la desaparicion de la facultadteleambiar experiencias. Asi, sefiala:
“Es la misma experiencia que nos dice que el aetdacharracion esta tocando a su fin. Es
cada vez mas raro encontrar a alguien capaz dearaatgo con probidad. Con creciente
frecuencia se asiste al embarazo extendiéndoséapertulia cuando se deja oir el deseo
de escuchar una historia. Diriase que una faculjae nos pareciera inalienable, la mas
segura entre seguras, nos esta siendo retiradéadaltad de intercambiar experienciis
Para este autor, el relato es el lenguaje de darincia. Sélo a través del relato se puede
elaborar la experiencia. Por lo tanto, si el retiésaparece, se pierde con él la posibilidad
de intercambiar experiencias.

En el mismo texto, unos parrafos mas adelante a&efial con la Guerra Mundial
comenzo a hacerse evidente un proceso que aun o detenido. ¢No se not6é acaso que
la gente volvia enmudecida del campo de batalla?lUgar de retornar mas ricos en
experiencias comunicables, volvian empobrecidodoTamuello que diez afilos mas tarde
se vertid en una marea de libros de guerra, nadgdat€ue ver con experiencias que se

transmiten de boca en boca. Y eso no era sorpréedgues jamas las experiencias

19 Walter Benjamin, “El narrador” éPara una critica de la violencia y otros ensaylkadrid, Taurus,
1991.
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resultantes de la refutaciéon de mentiras fundamieataignificaron un castigo tan severo
como el inflingido a la estratégica por la guerra ¢rincheras, a la econdémica por la
inflacion, a la corporal por la batalla material, & ética por los detentadores del poder.
Una generacion que todavia habia ido a la escueldranvia tirado por caballos, se

encontré subitamente a la intemperie, en un paissjecl que nada habia quedado sin
cambios, excepto las nubes. Entre ellas, rodeadoupocampo de fuerza de corrientes

devastadoras y explosiones, se encontraba el mitaigquebradizo cuerpo humano”.

Segun Benjamin, la experiencia de la guerra producefecto enmudecedor en sus
protagonistas. Estos seres humanos enmudecidos goeslen sin capacidad de narrar o
mas bien que ya no hay nada que narrar en esaiepar Ahora, esa imposibilidad que
deviene estas experiencias traumaticas, muchasaderas muy diversas se nos hacen
presentes en nuestras vidas cotidianas; en espaaiao se trata con jévenes que nacen en
condiciones de extrema pobreza cerca de rellemossas o en aquello que constituyen
los territorios urbanos hiperdegradado€ondiciones de vida y experiencias cada vez més
comunes pero nO por eso menos traumaticas queseastalelas se expresan de muy
diversos modos pero que suelen encontrar eso gquarBia vio a principios del siglo XX;
la imposibilidad de la palabra que en las escustaghas veces funciona como
imposibilidad de que el mundo de los alumnos, agoetl que nacen, viven y crecen entre
las aulas se vuelva un mundo posible de ser pensand

Esta tension esta expresada en el cuadro que taes®Enal comienzo de este trabajo.
Si bien pareciera que la escuela es un espacioomkencion para los estudiantes, las
posibilidades de la palabra y la conversacién acele cuestiones puntuales se reduce
ampliament¥. Esta claro que la comprensién de este cuadroiemqun tipo de
conversacion que solo puede darse en una situdeiéntrevista en profundidad, tarea que
estamos comenzando como segunda etapa de la gagédt. Sin embargo, nos permite

11 Grinberg, S. “Politicas y territorios de escoladibn en contextos de extrema pobreza urbana. Sisps
pedagdgicos entre el gerenciamiento y la abyeccién'Revista archivos de ciencias de la eduacacion
UNLP, N° 3, afio 3, cuarta época, Argentina, 2010.

12 Seglin Larrosa (op. cit., 2010), se trata de patabue ya no sirven y otras que necesitamos y adn n
existen:“las palabras que tenian, las que podian elabordaransmitir en forma de relato unas experiencias
aln propias o apropiables, ya no sirven. Y las peda que podrian servir, alin no existe”

10
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interrogarnos acerca de la posibilidad de la palar la escuela asi como acerca de las
tensiones que ella trae consigo. Tensiones queapl@ibente nos permitan junto con
Benjamin escapar a algunas de las lecturas masnesnacerca de que las escuelas han
dejado de ser espacios valorados para los joveras familias. De hecho lecturas que no
s6lo no dan cuenta de aquello que acontece sinonmehas veces funcionan como
profecias que terminan provocando aquello que pengupretenden evitar.

Nuevamente, si esta tensién es una imagen cominuekiras escuelas, lo es mas
cuando nos acercamos a esas realidades en dom#itass de exclusion han hecho de la
excepcion la norma: esto es, donde las “clasicag’hds de la desigualdad social y
econOmica en Ameérica Latina se combinan con cadanas altos niveles de exclusion y
segmentacion territorial que dejan a los hogares padres viviendo en situaciones de
claro deterioro y/o degradaciéon socioambientalegibnes que, dado su caracter extremo,
se parecen mucho a ese vivir en la intemperie taue Benjamin describe a quienes

volvian de la guerra.

Es en este marco, cabe preguntarse quiénes somas 40s que hemos quedado
enmudecidos, quiénes son 0 somos aquellos quetanoaesviendo en nuestro futuro sino
una prolongacion de un futuro mas atroz. ¢{Como rpode quienes hemos devenido

nihilistas, volvernos sujetos capaces de transnfsio

Asi, en términos mas generales cabe preguntarséopoefectos que produce la
suspension de la palabra en la relacion intergeimgra y aun mas: ¢ qué ocurre cuando esa
imposibilidad se hace carne en la escuela?, ¢cuandionde queda interrumpida y/o
paralizada la transmision de la experiencia, éa esstitucion social que por excelencia

debedar la palabra, conceptualizar el mundo, ubicar ab¥@| mundo?

13 Grinberg, S. “Pedagogia y pensamiento: traumaslssctraumas urbanos. La escolaridad en contebetos
extrema pobreza urbana en Argentina”, en, GrinbRajdan, Cestare (compPedagogias desde América
Latina, tensiones y debates contemporanedPA; LEA Editorial, Buenos Aires, 2009.

11
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. LA ESCUELA ESPACIO DE PENSAMIENTO, NARRACION Y
EXPERIENCIA

En las tesis sobre la filosofia de la historia Benjp sefialaba que la barbarie no era
algo ajeno a la cultura sino mas bien algo quetedia consigo y a continuacion referia a
gue esto no era algo ajeno a la transmisiéon deltara. De modo que no es tan extrafio que
en un mundo que parece haber hipotecado el fdtuebenmudecimiento se apoderen de
los espacios claramente destinados para la traidsnuis la cultura. Como sefialaba Arendt
la tirania siempre se caracteriza por la impotetieiaus subditos de actuar y hablar juntos.

Ahora bien, aun cuando esto no sea algo nuevoeltoces que no hay ninguna
posibilidad de poner en marcha procesos de educaaidalguna promesa de futuro. La
educacion necesariamente involucra una accién gpens esa relacion entre pasado y
futuro que Arendt supo describir con mucha clarida que Benjamin también vio como
la instancia necesaria de cualquier critica deultu@. Encender la chispa del pasado
supone no solo apoderarse del pasado como éstddhsirso porque encender en el aqui
ahora la esperanza. Y esta es probablemente éagaeenos queda a los educadores aquella
gue nos permita imaginar que algo mafiana puedaejer que hoy y que por eso vale la
pena actuar en el presente. De modo que la cardecesa imagen de futuro no solo
involucra fuertemente el nihilismo del que los aosihemos quedado presos y sin palabras,
tension que expresan los cuadros, sino que compediaegosibilidad misma de la tarea
diaria de educar.

Ahora, la pregunta, entonces, radica en procuracammno desde el que, o0 a traves
del cual reconstruir los espacios de transmisiofaegscuela que puedan transformarse a
Su vez en espacios pensamiento en y sobre el pgestara ello se requiere concebir la
tarea docente como aquella que Benjamin dejaba eladaistoriador de la cultura,

consistente, como sefiala Buck-Mdrsen percibir la conexién entre pasado y presente,

14 Huyssen, A.En busca del futuro perdido. Cultura y memoria @mpos de globalizaciérFondo de
Cultura Econ6mica, Buenos Aires, 2007.

15 Buck-Morss, Susamialéctica de la mirada. Walter Benjamin y el proiede los pasajes.a balsa de la
medusa, Madrid, 2001.
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sus similitudes y capturarlas en una imagen veibi&. porque “articular el pasado no
significa conocerlo como verdaderamente ha sidgnifsia apoderarse de un recuerdo tal
como éste relampaguea en un instante de peligro.elloysupone “... en cada época
ganarle la tradicion al conformismo...” que en nuesttiempos cada vez mas toma la
forma del nihilismo.

Probablemente el desafio sea, retomando a Aresutperar en la promesa que todo
nacimiento trae consigo la posibilidad de encendiesde el pasado la chispa de la
esperanza o0, mas bien, para hacer saltar a nigxia del decurso homogéneo de la
historia. Es en este punto en el que entendemosaigerecuperar la idea de la posibilidad
de la palabra como aquella que puede, justameet®/\e@rnos la capacidad de hacernos
aparecer en la historia o ubicarnos como sujetdssioria.

En La condicion humand, Arendt describe las tres actividades fundamestaés
ser humano que conforman M#a activa labor, trabajo y accidon. Esta ultima es la Unica
gue se da entre los hombres sin mediacion de cosaderia y corresponde a la condicién
humana de la pluralidad ya que depende por enteta donstante presencia de los demas.
La pluralidad es una condicion béasica tanto dgetadn como del discurso.

Para la autora es desde la pluralidad, desde esejtmtos”, que los seres humanos pueden
expresar el propio yo y formar la trama de lascielees humanas que surge de esatactade los
hombres entre sio cual estd en estrecha relacion con la esfera poliksadecir, la
pluralidad humana supone el lenguaje pues séladerm revela al hombre como animal
politico y hablante. De modo que retomando esa ddetn autora se tratara de volver a
nuestras aulas un espacio politico como creaciamasspacio publico en donde los sujetos
hagan su aparicion, hagase uso publico del pensar.

Este es entendemos el lugar de la escuela espacio de pensamiento, narracion y de
experiencia. Esto es de pensar al mundo, de caraiair el mundo de apodernarnos de
ese instante de peligro. Y ello porque es justaeent la capacidad que tengamos de
recuperar, transmitir, en suma, de darnos la palajue radica la posibilidad de imaginar
otros mundos, nuevos mundos y de alli reconsttgima imagen para una pedagogia que,

siguiendo la imagen benjaminiana, pueda pasadéstoria el cepillo a contrapelo.

16 Arendt, Hannah (2001),a condicién humanarad. de Ramén Gil Novales, Barcelona, Paid6&1p.
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