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Resumen:

¢Por qué trabajar el 24 de marzo en la escuela@ p@ticularidades se presentan si la
institucion educativa funciona en una carcel? ¢@uaglicancias tiene para alumnos y
docentes abordar la dictadura? ¢ Cuanto del pasadanyo del presente esta puesto en juego
en estos aprendizajes y en estos contextos?

En la primera parte de la exposicién se hara userigeion del proyecto llevado adelante por
el equipo docente (fundamentos, destinatarios cthmaactividades), retomando las voces de
los alumnos a través de fragmentos de registratades.

En un segundo momento, se hara una evaluacionamenspla no solo los obstaculos
aparecidos y los logros alcanzados sino tambiérefsescusiones que trajo abordar este tema
y algunas de las preguntas que se sucitaron eglo del proyecto y en la reflexion posterior,

gue gird en torno a los siguiente conceptos deaVBinjamin: historia, lenguaje y violencia.

! Cens N° 24 que funciona en la Unidad Penal N° QARA (Devoto). Correo electrénico:
gabrielamherrera@yahoo.com.ar
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Infierno grande o un elogio de la polémica. Analiside una experiencia de trabajo sobre

el 24 de marzo en educacién en contextos de enceerr

La siguiente exposicion tiene su origen en la dgsién y el analisis de una serie de
actividades que, en torno al Dia de la Memoriardaelevadas adelante por el equipo

docenté del Cens N° 24 que funciona en un entrepiso deluiodl del penal de Devoto.

Algunas de las preguntas que surgieron cuandoi@é &l trabajo fueron: ¢Por qué
trabajar el 24 de marzo en la escuela? ¢Qué partdades se presentan si la institucion
educativa funciona en una carcel? ¢ Qué implicatieias para alumnos y docentes abordar la
dictadura? ¢Cuanto del pasado y cuanto del presstte puesto en juego en estos
aprendizajes y en estos contextos? A estos cuastientos (que acompaifaron a lo largo de
la experiencia realizada) se fueron sumando registie clases, palabras nunca neutras,
encendidos debates, opiniones ante las que nolavataliferencia y, obviamente, también
nuevos interrogantes a los que he intentado daraf@lrededor de la lectura de algunos textos
de Benjamin, en especi@bbre el concepto de la histotia

Trabajar el 24 de marzo en el Cens de Devoto saranen otro proyecto mas amplio
gue se gestd con la idea de conmemorar de una fdesautomatizante las fechas del
calendario escolar, de modo que aquellos sucesgsmdado que pueden parecer muertos o
sin sentido, cobren nueva fuerza con una miradecargue los relacione con el presente.
Cuando empezamos a hablar del tema, fuimos viskmdorque para lograr este objetivo era
necesario no sélo revitalizar el pasado sino tambig algin modo recontextualizarlo, es
decir que aquellas ideas o pasiones que alimentasimechos que hoy podemos llamar
“historia argentina” debian ser una excusa paragenn tiempo: el presente y también un

espacio: la condicion de encierro por la que adsan los alumnos.

El 24 era, sin embargo, un desafio por varias esomporque era un trabajo

compartido entre los docentes (de planificacion adéividades, seleccion de material,

Coordinado por Andrea Massaroli, al momento dgdaucion del proyecto, el equipo docente estaba
integrado por: Zulma Casem, Alberto Dergham, Patficancetti, Héctor Garcia, Marcela Guglielmo,
Gabriela Herrera, Silvana Lopardo, Silvina Papaziaudio Vega.

Walter BenjaminConceptos de filosofia de la histarieerramar. La Plata, 2007.
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reflexion y debate); porque las discusiones enot@ra fecha no estan cerradas ni en la

sociedad ni en la escuela; y, sobre todo, porgldahade autoritarismo o0 represiéon en un
ambito carcelario no es para nada sencillo ya gualglin modo la propuesta contenia en si
misma la contradiccion de dos légicas: la de la@sc(que postula la libertad de expresion) y

la de la carcel (que coarta ese derecho a travésuleol y el encierro).

La organizacion del trabajo

En reuniones previas, los docentes decidimos qtenel de la dictadura se trabajaria
durante varios dias. Asi fue como planificamos tesguentros, segun el siguiente

cronograma.:

elaboracion de un afiche
participacion de un video - debate

lectura de un cuento y reflexion

En la primera jornada, la actividad introductor@ansistié en la elaboracién de un
afiche a partir de las palabras o frases que dsaci®s alumnos con la fecha y el nombre del
feriado. Buscdbamos introducir el tema pero salme tnvestigar acerca de cuéanto sabian. Lo
primero que aparecié fue el hecho:detadurd y, en seguida, la metodologia utilizada:
terrorismo de estadodesaparicionestorturas secuestrosmuerte también mencionaron
apropiacion de bebédespecto de los agentes sociales protagonigasaldd de que los
militares desapareciayuerrilleros, subversivopero tambiémocentesartistas trabajadores
Aparecieron también losmpresarios/ la oligarquiacomo clase beneficiada durante el golpe
de estado. A medida que los alumnos iban aport@sdoealabras, aclardbamos algunas dudas
(como las relacionadas con las leyes de Punto Fiddediencia Debida) y conversabamos
acerca del significado de algunos términos (pompje, un alumno -N- dijo: “lo que ellos
hicieron fuesistematict). Ese mismo alumno mencioné RRlan Céndory la Escuela de las
Ameéricas y sobre este ultimo término dijo que era “un oerdonde los militares iban a

capacitarse en meétodos represivos”.

No es un dato menor que, mientras IllevAbamos ddelasta actividad,

simultdneamente se estaba realizando una requishpafellon 2, donde se alojan varios de

* Enitalica se sefialan las palabras textuales sgaitdos alumnos.
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nuestros alumndsAunque convinimos en calificarla como una meraadencia, eso no

quiere decir que no_signifiquese escuchaban los golpes provenientes del pisabdm,
palpables eran los nervios de los alumnos, el@erpenitenciario recorria los pisos poniendo
candado a toda reja hasta que le tocé finalmentereb al entrepiso donde funciona la
escuela. La significacion de ese acto (el sentit® mpdemos otorgar al término “requisa”)
atravesd los muros del pabellon y se derramé6 tambabre la escuela. ¢Qué hicimos
entonces? ¢ Como seguir hablando de hace 30 afiodocahpresente se impone con tanta
fuerza? Estaba claro que presente y pasado spdlaiean y que los conceptos que hasta el
momento habiamos trabajado, adquirian, por la dudet contexto, nuevos sentidos. ¢Qué
herramienta utilizar para atemperar los animosg@aldearlos mas, al menos) y continuar
con la clase, si ni siquiera estabamos del todoresgde que fuera esto Ultimo lo mas
conveniente? Lo Unico que los docentes tenemosre rea la palabra, ébgos en tanto
instrumento de comunicacion pero también de rajlexel conocimiento. Sin cursilerias, sin
heroismos, simplemente dejamos que la palabraesigguirculando, que los alumnos se
hicieran cargo de sus ideas, de sus sentimientadcgran en la confeccion del afiche qué
resonancias tenia para ellos la fecha: el 24 quaarel del '76 y también el actual. En uno de
los afiches, un grupo de alumnos escrib®hdra estamos viviendo un golpe de estado en el
[pabelldn] 2”. Nombrar a la requisa como “golpe de estado” narbgrario: presupone la
oposicion victimas / victimarios y lleva a equipais identidades de estos ultimos aun con
30 afios de diferencia. De este mosdervicio penitenciarioy militares se asimilan como
aguellos que dicen poner reglas para custodiardenopero en verdad usan la violencia y la
deshumanizacién como mecanismos para mantenedet. fgste enfrentamiento aparecio en
la frase del afiche. Es que cada vez que hacemmgleida palabra fiamos una postura
respecto de qué somos, como vemos la realidad yeguésentacion tenemos de los otros.
Este posicionamiento es todavia mas profundo cudadgmalabra es escrita. Volviendo al
ejemplo, porque een el lenguaje donde acontece la IUthe presente pudo nombrarse de
una forma nueva y el pasado resignificarse infundigl sentires actuales.

La requisa es la irrupcion abrupta de un cuerpmeaal del Servicio Penitenciario en alguno de los

pabellones con el fin de (como su nombre lo indieg)isar, es decir, buscar en el lugar dondecjaralos
detenidos, elementos que constituyan una falta delito (como facas, drogas o teléfonos celulark$ds

ojos de nuestros alumnos, toda requisa supone éntidp, un desorden, un ultraje en la medida en que
perciben como violencia el derecho que se le canaédervicio penitenciario en revisar y dispordars sus
pertenencias (constituyan o no delito).

El signo linguistico como escenario de la luchaldses (VoloshinoEl marxismo y la filosofia del
lenguaje.
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Si en la primera jornada el objetivo era hacer imtr@duccion al tema, el segundo
encuentro tuvo como funcién principal la informacidElegimos el video “Dictadura:
economia y represion” del proyedttstoria de un paisproducido por canal Encuentro. A
partir de un cuestionario que trabajamos con posigad, buscamos despejar dudas referidas
a lo econdmico (las reformas que la dictadura pomn la materia y los grupos que en ese

periodo se enriquecieron con ellas).

¢, Qué fue lo que mas llamo la atencion de los algnthoante esta jornada? No
pudieron evitar comentarios relacionados con laefrde Camps “Las madres tendrian que
haberse ocupado de saber donde estaban sus hijes,dumplido en ese momento su rol de
madres, y no de activistas como lo hacen ahora”. sMda desacertado intuir cierta
identificacion de los estudiantes con esos hijomsaque hace referencia la frase. Por
afiadidura, esas madres (las “activistas”) har@restia a las de los alumnos, sino a todas, al
menos a la representaciéon de “la” madre que gomaayer respeto en la céarcel, la madre que
“activa”, es decir, la que no se queda quieta mesgna, la madre que “no deja tirado” al hijo

preso ni lo olvida aunque esté en manos de lagdaete seguridad.

Otro punto que marco interés fue la cuestion ecirginbos alumnos establecieron
correspondencias entre la dictadura y el gobierenemista en relacion a algunas medidas

como la apertura de las exportaciones y la conséegaida de la industria nacional.

El tercer encuentro fue de cierre y de reflexioriadeisto a lo largo de las jornadas.
También coincidié con una nueva requisa (estaer@e| piso de arriba, pero como no hay en
la escuela alumnos de ese pabelldn, las reper@ssioa fueron tan intensas; los ruidos
enmarcaron, sin embargo, la actividad). La propusstcentrd en trabajar el cuento “Infierno
grande” de Guillermo Martinez. Las primeras hipidtegie se barajaron antes de la lectura

asociaron el titulo con el chusmerio, con lo bhrria

La lectura del texto los cautivd. No hubo interiopes y, apenas llegamos al final del
cuento, fue necesario tomar aire antes de empenados comentarios. Nos apoyamos en un
cuestionario para guiar las intervenciones referidd andlisis del texto y a las
correspondencias que podian trazarse con la égdeadictadura. Resumimos los puntos que

despertaron mayor interés:
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El pasaje de un tema individual (de un conflictoad®rios, de un supuesto triangulo
amoroso) a la cuestion social, que termina abaatariddo. R: “Primero se habla de
la Francesa, el marido y el chico; pero despuésiterhablando de los desaparecidos

y todo eso”.

La sorpresa o perplejidad que causa ese movimemtims lectores. D: “Nosotros
también al principio pensamos una cosa, y despaggdamos cuenta de que es mucho
mas grave, que hay mucha gente enterrada”. Esg mies#o particular a lo social, de
lo micro a lo macro, interpeld a los alumnos, canlo particular pudiera explicarse a
partir de lo social y viceversa. N: “El texto hamen nosotros lo mismo que con la
sociedad, que al principio no queria ver la verdado que estaba pasando en la

dictadura, y después ya no pudo negar la realidad”.

La correspondencia entre personajes, modos o ascidel cuento y de la realidad
argentina durante la dictadura: el pueblo que nergwer el infierno, la inaccion de la

justicia, la busqueda clandestina de la verdadlp-¢e-metas, la mala informacion...

La identificacibn de algunos de los participanted dncuentro de lectura con
personajes del cuento. M: “Yo me identifico con\@®s, porque todos se la agarran
con ese tipo que no tuvo nada que ver”. H: “Yo sloyerro, porque siempre me hacen
callar”. A: “Yo me identifico con la vieja loca, pgue no paro hasta que la verdad

salga ala luz”.

Algunas trabas (o un elogio de la polémica)

Si se instaura un “dia de...” en el calendario @s|yee hay hechos que merecen ser

recordados, porque existe una tradicion que sefigées son los acontecimientos que la

representan y deben exhibirse como modelo a lasrgepnes venideras. Si heste“Dia de

la Memoria” no debe ser tanto para instituir euerdo sino mas bien porque el passigpie

siendq espresente porque lo histérico se reactualiza caedague se discute politicamente. Y

si el nombre de esta fecha se complementa coada fpor la verdad y la justicia” es porque

estos valores de algin modo no se han alcanzadei#od

Que aun es necesario seguir luchando por la verdadusticia se ve claramente en
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las actitudes reaccionarias (o conductas resistiesgique aparecieron a lo largo del proyecto.
Podriamos decir que estos obstaculos se corpanizradistintas formas de negacion: en
unos casos, no a la memoria (se cuestionaba pareqgagdar); en otros, no a la justicia (por

gué juzgar); y en otros, no a la verdad (por quir dgie fue asi). Algunos ejemplos:

Preguntas sobre las leyes de Punto Final y ObadiebDebida desplegaron
comentarios acerca de la impunidad, la anulaciéesias leyes y los nuevos juicios a los
genocidas. Un alumno expresé: “¢ Por qué tienensgliea juzgarlos ahora, cuando ya son
viejos y paso tanto tiempo?” Dice Benjamin: “La genetracion con el vencedor resulta
cada vez mas ventajosa para el amo del momentri,sus palabras el alumno acordaba no
solamente con los militares sino también con edwls del plebiscito que hace unos meses
inundaba los medios de comunicaciéBn la frase “;,Por qué tienen que salir a juzgarlo
ahora?” se reconocen los hechos ocurridos penm@agna la posibilidad de justicia. Que lo
pasado se quede donde est4; se puede hablairi#igrarse, llorar o ensefiarlo en la escuela,
pero sin contaminar el presente: esta parece s#eleaion de quienes asumen el pasado pero

niegan justicia.

Otro ejemplo: después de leer el cuento que tas®ddbia conmovido, después de
pasear una y otra vez por la literatura y por &idad, un alumno manifesto: “Nadie quiere
leer un cuento asi. Uno va leyendo y cree quesiaii se va a tratar sobre la Francesa [una
historia de amor] y no va a salir de ahi. Pero aésgel cuento empieza con esto de los
desaparecidos y nadie quiere leer sobre eso”. psiabras dan cuenta de que los hechos
historicos molestan, incomodan, nos interpelanmbisho mas facil digerir (en el sentido de
soportar pero también deonsumij una historia trivial, ajena, que no genere saites y
gue cierre con un final previsible. Con los relagog sorprenden, que conmueven, corremos
el riesgo de involucrarnos tanto que nos obligutanaar una postura o a pensar el mundo, la

historia, la realidad de una manera nueva, distinta

Los ejemplos anteriores muestran formas de nedastaria, de silenciar o vaciar de
contenido un pasado que, obstinado, irrumpe enretepte para cuestionarlo. Estas
intenciones tomaron forma en boca de alumnos penbién fueron centro de debate entre los

docentes.

La primera extrafieza surgi6 cuando nos pusimosahajar en equipo. Con

" No casualmente Eduardo Duhalde elegia la conmeidorde los 34 afios del golpe para lanzar

mediaticamente la propuesta, como puede versesditdares de Clarin y La Nacion del 24 y 25 dezoa
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muchisimos materiales dando vuelta, habia sin eJolm@erta resistencia a leer en conjunto y

discutir. Como si lo mas facil fuera la ficcion destamos todos de acuerdo, asi que sigamos
y terminemos con esto de una vez”. ¢Por qué ibanestar todos de acuerdo adentro de la
escuela en algo que sigue conmoviendo en la safegi@or qué no ibamos a tener diferentes

opiniones respecto del 24 de marzo si tenemosrées;thistorias, experiencias distintas?

Y aunque en un principio intentaron acallarse, efiBeyencias aparecieron: en la
insistencia de algunos en trabajar con los alurehasodelo econdmico que la dictadura vino
a imponer, en la preferencia de otro por obviamds dificiles”, en la propuesta de alguno
por “mostrar las dos campanas”, en la idea de ateopropiciar el dialogo y los debates...
Como veran, la escuela no esta exenta de contiagsc “El peligro amenaza tanto a la
existencia de la tradicion como a quienes la retfhalice Benjamin. ¢ Cudl era el peligro
para nosotros, los docentes?: reproducir un discuaisio, hablar de amnistia o de los dos
demonios, discutir el pasado sin animarsele aleptes ampararnos en una engafiosa
objetividad (porque tal vez en algunos ambitossdibates ya estén superados, pero no en
las escuelas, no en las salas de maestros, ns elnddas con los alumnos o en los encuentros
con los padres). En definitiva, el peligro es sisgrgd mismo: “prestarse a ser instrumentos de
la clase dominant@” Trabajar el 24 de marzo es hacer memoria y agpone para los
docentes un posicionamientantes y durante la clase: ubicarse del lado de la
descontextualizacion o de la verdad, de la constyn® de la repeticion, de los vencedores o

de los vencidos.

Todo nuevo aprendizaje entrafia un conflicto entre $aberes previos y los
conocimientos nuevos que vienen a completar, corregdirectamente destronar el
entendimiento que hasta ese momento teniamos detany,Por qué no iba a causar
incomodidad ensefar un conocimiento que los doserdéhabiamos aprendido en la escuela
ni habiamos alcanzado del mismo modo? Esto en@afsdemas, hacerse cargo de una
concepcion del propio rol: el docente se constrdyela, a veces no sabe. Esta claro que la
formacion no termina con el titulo ni se constatn @l puntaje de ciertos cursos de
capacitacion. Una profesora dijo: “Mis padres nerém militantes, asi que lo que sé del tema
lo aprendi de grande, en el Profesorado, en ld.\Adgunos podemos saber mas de sintaxis;

otros, de inglés; otros, de economia, pero ¢acaste® docentes especialistas en “analisis

8
9

Walter Benjamin. Sobre el concepto de la historia.
W. Benjamin. Obra citada.
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critico de la realidad”, “democracia” o “ejerciciespetuoso de los derechos humanos™? Es
gue sin duda estos valores no se adquieren porananaulacién de conocimientos sino mas
bien por el tipo de ciudadanos que elegimos serlgpforma en que, con mayor o menor
compromiso, ejercemos derechos y deberes en nuedraen comun. Me pregunto si, en

tanto educadores, los docentes podemos eximirnestdeesponsabilidad.

Por consiguiente, el conflicto aparecido porque rabdjo fue una instancia de
aprendizaje, pero también porque ese saber quetidismos estaba hecho de un material por
demas inflamable: ideologia. Entonces la polémigppndo soslayarse, porque no pueden
negarse los intereses, los posicionamientos, lasatidades, las decisiones que benefician a
unos Yy perjudican a otros, la dominacion, el epgocdel poder, hasta las preferencias, los
desagrados, los prejuicios: eso es conflicto, yessto que algunos llaman -creo- lucha de

clases.

Algunas conclusiones, algunas preguntas

En la presentacion de esta mesa se proponia: tdiscproblematica de la memoria,
no como algo que hay que buscar en el pasadocemo algo que puede ser producido y
posibilitado por las condiciones de la transmisérel presente”. Los docentes vivenciamos
eso: producir memoria es entrar en pugna no seletpasado sino también con el presente
que lo reactualiza. Callar esta lucha significa, tanto, perpetuar el discurso unico. No hay
educacion verdaderamente liberadora sin constmical@ conocimiento, circulacion
democratica de la palabra, mirada critica que desalice o que se presenta como eterno, y
espacio para la libre expresion y la creatividad. pllede haber verdadera ensefianza en
contextos de encierro -0 en otros contextos- Sientrata de una educacion atravesada por los

derechos humanos.

¢, Qué educacion recibieron nuestros alumnos? EnH&3&n nacido menos del 50 %
y ellos eran apenas unos nifios; podemos, por tangginar una educacion basada en el
autoritarismo y con una vision sesgada de la hebisidricos. Aproximadamente un 40 %
nacio durante o después de 1983, es decir, yadamacracia. Unos y otros tienen en comun
historias de postergacién, fracaso y exclusionlascAunque la mayoria hizo los estudios
basicos durante su nifiez en escuelas “de afu@s’glumnos manifiestan que a medida que

crecian la escolaridad se iba tornando irregulatahque finalmente abandonaron. Ante de
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caer presos, algunos llegaron a cursar uno o dissdgl secundario. La escuela que antes, en
el afuera, los invisibilizé por pobres, por inmigt@s o por introvertidos, o los censur6 por
desubicados o les negd la palabra por un uso inadecdel lenguaje o los expulsé por
indisciplinados o (en el mejor de los casos) seoctdrcomo mero receptaculo sordo y mudo
del mundo adolescente ¢es la misma escuela quema&y, encierro, propicia la libertad de
expresion y dibuja cielo donde hay rejas? Quizasiena forma, si: en sus defectos y en sus
fortalezas. Cuando, durante las actividades defegto, se les preguntdé de donde habian
obtenido informacion sobre este periodo de la hiésargentina, coincidieron que algo sabian
por la tele pero que habia sido sobre todo “ers¢aieda donde los maestros” les contaron de
estas cosas. Solo un alumno dijo que tenia relaménalguien que militaba “y le hablaba

sobre las Madres de Plaza de Mayo”.

¢, Qué evaluacion hacer del proyecto? ¢ Sabemos w@&n{ds, alumnos) después de
estas jornadas? ¢Somos mas buenos, mejores ciodadaas cultos? La historia no es
progreso sino lucha de clases. Estos encuentedealor del Dia de la Memoria no sirvieron
para acumular conocimientos sino para poner ertiéunes pasado y sobre todo el presente.
“La historia es objeto de una construccién cuyatugo es el tiempo homogéneo y vacio,
sino el 'tiempo actual’, que es pleffodice Benjamin. Tiempo de pensar en qué medida las
carceles actuales son consecuencia de la dictaglugahicieron nuestros alumnos para estar
alli (no respecto del delito sino las causas mafupdas, mas lejanas que los llevaron a la
carcel), qué hizo la sociedad con ellos y qué lemma; tiempo de revisar nuestra propia

historia y seguir preguntandonos qué responsadilidg en “no saber”.

Parafraseando al autor que nos convoca, podriaragsmngarnos si el proyecto sirvid
para arrancar la historia al conformismo que podeavasallarla, separar los discursos sobre
la memoria de la vacuidad con los que se los iatsitenciar, o imaginar una historia distinta
gue conecte los suefios de los treinta mil comiasticias de los que hoy solo tienen nombre
cuando aparecen en las paginas policiales de al@rio. Sin embargo, ellos hablan, y
respecto de estas jornadas opinaron: “Me gusta®madtividades porque en la vida si uno
calla esto, pasaria en una similitud en personashqy desaparecen”, “Es la forma de tener
presente aquel 24/3 y que no pase desapercibido otras tantas fechas”, “A mi me gustaria
repetir estas actividades en otras fechas, ascamdiamos informacion con el maestro y los
compaferos, participamos, aprendemos mas y nondsidacomo un acto”. Releo “no tan

10 Walter Benjamin. Obra citada.
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frio” y pienso: que la escuela sirva para eso: peaxivar los fuegos que escriben nuestra
historia y sustentarnos, encendidos, en el presente

* % %



